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RESUMO

As concepgdes docentes sobre a acdo pedagdgica sdo constituidas no processo de
profissionalizacdo e ao longo do trabalho educacional.Assim, este trabalho discute a
estruturacio diddtica de aulas a partir de trés autores: Gasparin,Freire eLibaneo. A luz desse
referencial,parte da andlise dos discursos dos docentes sobre a estruturacdo pedagdgica de
suas aulas. A pesquisa foi realizada com docentes do ensino bdsico.Os procedimentos
metodoldgicos foram articulados por um referencial tedrico sobre as concepcdes pedagodgicas
contendo uma andlise comparativa da estruturacio diddtica de uma aula, de acordo com as
ideias dos referidos educadores e a aplicacdo de um questiondrio. Os discursos perpassaram
pelas ideias dos autores ao proporcionar uma (re)construc¢ao da transformacao socialpor meio
de um planejamento estruturado nas agdes pedagdgicas.

Palavras-chave: Concepc¢do Pedagdgica; Estruturagcdes Didéticas; Docentes do
EnsinoBésico.

1 INTRODUCAO

Segundo Saviani (2013), o processo educacional é decorrente do pensar pedagdgico
visando uma educacdo intencionalconstituida das concepcdessociais consolidado entre
teorias e praticas educativas.

As acOes pedagégicas devem ser refletidas diante de questdes que permitem o
desenvolvimento integral do sujeito a fim de possibilitar a tomada de decis@o e a constru¢ao
de pensamento critico(NOVAIS, SIQUEIRA e MARCONDES, 2011).

Assim, discutimos aqui a estruturagdo diddtica das aulas a partir de trés autores:
Freire, Gasparin e Libaneo.De acordo com Maciel (2017), o método de Freireé um processo
educativo que possibilitaa transformagao da sociedade por meio da atuagdo e participacao na
realidade social. O método édividido em trés momentos: investigacdo que buscava temas
significativos na vida do individuo; tematizacdo que é o momento da tomada de
consciénciae; problematiza¢do que consiste em acoes.Este método constituiu uma discussao
sobre um método ativo e critico proporcionando modificagdes na educagdo (SAVIANI,
2005, 2013).
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Saviani (2005, 2013) relata que ao visar uma educac¢do transformadora surgem as
concepcoes pedagdgicas contra-hegemodnicas.Estas centram a educagdo no saber do povo e
na autonomia de suas organizac¢Oes valorizando o acesso da populacdo e o conhecimento
sistematizado.

Gasparin (2011) sugere uma aula dialogada no discurso dialético de “préatica-teoria-
pratica” dissertando sobre uma didética para a pedagogia histérico-critica constituida em
cinco passos: pratica social inicialque € a leitura da realidade para identificar as relagcdes
entre vida e o conhecimento objeto de estudo; problematizacdo que € a teorizacdo sobre a
pratica social; instrumentalizacdo € a forma de organizacdo do contetddo; catarse € a
sistematizacdo do processo demostrando uma nova postura mental diante do aprendizado e,
por fim, a pratica social finalque € a nova visdo de mundo do aluno apds a apropriagdo dos
conceitos, iniciando um novo ciclo de aprendizagem.

Por fim, Libaneo (2013) defende a necessidade de um ambiente de aprendizagem que
requer uma diddtica a fim de atentar-se para ampliacdo do nivel cultural e cientifico dos
estudantes, sendo dividida em: preparacdo; apresentacdo de objetivos, conteudos e tarefas;
desenvolvimento da matéria; consolidacdo; aplicacao e avaliagao.

Nesta perspectiva,o objetivo foi de analisar a estruturacdo didatica-pedagégica de
uma aula, a partir do discurso dos docentes de uma escola.

2 METODOLOGIA

A pesquisa,de cardter qualitativo, foi desenvolvida com base no discurso sobre
otrabalho docentevisando identificar as concep¢des dos professores do ensino basicoda drea
de ciéncias da natureza e matemdtica de umaescola da rede publica estadual de Minas
Gerais.

O trabalho foi composto por pesquisa bibliografica quediscute a estruturagdo didética
de aulas: a de Paulo Freire, a de Jodo Luiz Gasparin e de José Carlos Libaneo e pela
aplicacdo de um questiondrio aos professores referidos.

Os questiondrios foram apresentados aos pesquisados de forma online e/ou presencial,
de acordo com o que desejassem.Foramprecedido de assinatura por meio de um termo de
consentimento livre e esclarecido (TCLE), alémdo esclarecimento sobre a liberdade do
aceite, sendo facultado aos pesquisados.O questiondrio foi submetido ao comité ética.

A andlise dos dados foi realizada através do método de andlise de conteido, de acordo
com Bardin (2011).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados indicaram que 70% dos docentes afirmaram que a estruturacdo didatica
deve ser equilibrada e possuir um elo entre motivacdo, conteido e metodologias. Dessa
forma, apresentaram um discurso baseado na ideias de Libaneo (1994, 2013), que ressalta
sobre a responsabilidade escolar diante da organizacdo e estruturagdo académica, devendo
nortear o processo didatico ede ensino, compativel com os objetivos dos contetidos e das
especificidades das disciplinas.

Uma parcela de 20% relataram que parte das relacdes pessoais considerando as
experiéncias em sala de aula porque perpassam por praticas mais significativas e efetivas
no processo de ensino e aprendizagem correlacionando conhecimento social com
académico. A consideracdo das experiéncias do contexto social e de emancipagdo sdo mais
voltadas para as ideias de Gasparin e Freire, pois segundo Ramos (2012), fundamenta-se na
metodologia dialética,uma proposta pedagdgica histdrico-critica, visando a pratica social,
teoria e pratica social transformada na construcao do conhecimento.
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E, outros 10%, disseram sob a Gtica de uma estruturacdo de aula com ideias na
pedagogia das competénciasao refletir sobre as habilidades que precisam desenvolver.E
uma pedagogia inspirada no processo produtivo, ideias criticadas porSaviani (2005, 2013).

Sobre a forma de iniciar um conteido, 30% iniciam por meio de exemplificacdo
convergindo para as ideias de Freire que, segundo Maciel (2017), o processo educativo
possibilita uma transformacao social por meio da participagado ativa.

Entretanto, os demais docentes relataram iniciar os contetdos por topicos articulados
com os objetivos propostos que, de acordo com Libaneo (2013), o ensino deve ser
compativel com os contetidos,tempo e com as peculiaridades das matérias.

CONCLUSAO

Pelo exposto, pode-se concluir que os discursos sobre a estruturagao didatica de uma
aula vao de acordo com as proposi¢des didaticas contra-hegemonicas de Freire, Gasparine
Libaneo, em diferentes niveis no sentido de organizacdo estrutural.Assim, propdem
transformacdo social, ao possuir indicios de uma didética baseada no discurso dialético de
“prética-teoria-pratica”. Ainda hd o requerimento de estruturagdo didética aplicada ao
conhecimento cientifico compativel com os objetivose peculiaridades de cada componente
curricular. Ao mesmo tempo, a concepcdo hegemodnica neoprodutivistabaseada em
competéncias também compde o discurso desses professores. Enfim, a formacao e a prética
pedagdgica dos docentes € um campo de disputas entre diferentes projetos de educacdo
trazendo impactos para as suas praticas.
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